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Abstract
Introduction: Unstable clinical conditions require training of nurses with high critical thinking. Therefore, it is 
necessary to use new educational methods. Therefore, the present study was conducted with the aim of comparing 
the effect of teaching concept mapping and problem-solving methods on the critical thinking of nursing students.
Methods: A semi-experimental study was conducted on 75 nursing students of the fifth semester of Golestan free 
universities in the first semester of 2023-2024. The sampling method was multi-stage. Through a lottery, among 
the five independent nursing colleges, three colleges were selected from the east, west and central regions of 
Golestan province and with the letters inside them were (A conceptual map group), (B problem solving group) 
and (O control group) were assigned to three groups of concept mapping (Aliabadkatoul unit), problem solving 
(Azadshahr unit) and control (Gorgan unit) and 25 people from each faculty were included in the study. Concept 
mapping and problem-solving training was carried out in eight weekly 90-minute sessions for two months. The 
California Critical Thinking Skills Questionnaire (Form B, 1990) was completed before and after the interven-
tion. Data were analyzed with SPSS version 24 software and mean and standard deviation, Fisher’s test, chi-
square, independent and paired t test, and ANOVA test at a significance level of less than 0.05.
Results: The average scores of critical thinking in the concept map group (before 10.12±3.71, after 15.52±5.47), 
problem solving (before 10.56±3.25, after 20.4±5.42) and the control was (before 10.32±3.11, after 10.92±3.82), 
and a statistically significant difference was observed between the three groups (P<0.05). According to the Bon-
ferroni test, the effect of problem-solving method of teaching in increasing the critical thinking score was more 
than that of concept map method (P<0.05).
Conclusion: According to the results of this study, the problem-solving method can be used to increase critical 
thinking in nursing students.
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نشریه آموزش پرستاری

مهلا دوستی نوری 1، نفیسه حکمتی پور2*، راضیه نادرخانی3

چکیده
ــن  ــای نوی ــتفاده از  شیوه ه ــالا می باشــد و اس ــادی ب ــر انتق ــا تفک ــتارانی ب ــرورش پرس ــد پ ــنی نیازمن ــدار بالی ــرایط ناپای ــه: ش مقدم
آمــوزشی ضــروری اســت. لــذا پژوهــش حاضــر بــا هــدف مقایســه تاثیــر آمــوزش روش هــای نقشــه مفهــومی و حــل مســئله بــر تفکــر 

انتقــادی دانشـــویان پرســتاری انـــام شــد.       
روش کار: مطالعــه نیمــه آزمایــشی بــر روی 75 دانشـــوی تــرم پنــج پرســتاری دانشــگاه های آزاد اســتان گلســتان در نیمســال اول 
1403-1402 انـــام شــد. روش نمونه گیــری بصــورت چنــد مرحلــه ای بــود. از طریــق قرعه کــشی، از بیــن پنــج دانشــکده پرســتاری 
ــا نامه هــای کــه داخــل آنهــا )A گــروه  آزاد، ســه دانشــکده از مناطــق شــرق، غــرب و مرکــزی اســتان گلســتان انتخــاب شــد و ب
نقشــه مفهــومی(، )B گــروه حــل مســئله( و )O گــروه کنتــرل( بــود، بــه ســه گــروه نقشــه مفهــومی )واحــد علی آبادکتــول(، حــل 
مســئله )واحــد آزادشــهر( و کنتــرل )واحــد گــرگان( تخصیــص و از هــر دانشــکده 25 نفــر بــه روش در دســترس وارد مطالعــه شــدند. 
آمــوزش نقشــه مفهــومی و حــل مســئله هشــت جلســه 90 دقیقهــای هفتــگی بــه مــدت دو مــاه اجــرا شــد. پرسشــنامه مهارت تفکــر 
ــن و  ــخه 24 و میانگی ــزار SPSS نس ــا نرم اف ــا ب ــد. داده ه ــل ش ــه تکمی ــد از مداخل ــل و بع ــرم ب،1990( قب ــا )ف ــادی کالیفرنی انتق

انحــراف معیــار، تســت فیشــر، کایــدو، تیم ســتقل و زوجی و آزمــون آنــووا در ســطح معــنی داری کمتــر از 0/05 تحلیــل شــد.        
یافته  هــا: میانگیــن نمــرات تفکــر انتقــادی در گــروه نقشــه مفهــومی )قبــل 3/71±10/12، بعــد 5/47±15/52(، حــل مســئله )قبــل 
ــاری  ــن ســه گــروه اخــتلاف آم ــود کــه بی ــد 3/82±10/92( ب ــل 3/11±10/32، بع ــرل )قب ــد 5/42±20/4( و کنت 3/25±10/56، بع
معــنی داری مشــاهده شــد )P< 0/05(. براســاس آزمــون بونفــرونی تاثیــر آمــوزش بــه روش حــل مســئله در افزایــش نمــره تفکــر 

        .)P< 0/05(  انتقــادی بیشــتر از روش نقشــه مفهــومی بــود
ــوان از روش حــل مســئله جهــت افزایــش تفکــر انتقــادی در دانشـــویان  ــج ایــن مطالعــه می ت ــه نتای ــا توجــه ب ــری: ب نتیجه  گی

پرســتاری اســتفاده نمــود.      
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مقدمه
ــه ای  ــن بخــش از نیروهــای حرف ــوان بزرگ تری ــه عن پرســتاران ب
در خــط مقــدم ارائــه خدمــات بهداشــتی درمــانی قــرار دارنــد ]1[، 
ــد و  ــادی دارن ــاری زی ــه احســاس مســئولیت و هوشی ــاز ب ــذا، نی ل
ــت  ــر کیفی ــلما ب ــروه، مس ــن گ ــوزش ای ــایی در آم ــه نارس هرگون
ــت  ــد گذاش ــر خواه ــه تاثی ــت جامع ــت، سلام ــات و در نهای خدم
]2[. شــرایط ناپایــدار بالیــنی نیازمنــد پــرورش پرســتارانی بــا تفکــر 
انتقــادی )Critical Thinking( بــالا می باشــد ]3[. پرســتار برای 
درک بهتــر و تصمیم گیــری از موقعیــتی کــه در آن قــرار دارد بــه 
تفکــر انتقــادی نیــاز دارد ]4[. ســرکوب اســتقلال و قــدرت تفکــر، 
ــوارض  ــا و ع ــش خط ــنا، افزای ــای ناآش ــراب در موقعیت ه اضط

ــبی از پیامدهــای منــفی نداشــتن تفکــر انتقــادی اســت ]5[ جان
تفکــر انتقــادی قضاوت هدفمنــد و خودتنظیمی اســت کــه می تواند 
در طی اســتدلال بالیــنی و حــل مســائل بیمــار شــکل گیــرد ]6[. 
هــدف آمــوزش پرســتاری، تربیــت پرســتارانی اســت کــه بتواننــد 
ــن تصمیمــات  ــادی، بهتری ــا اســتفاده از مهارت هــای تفکــر انتق ب
درمــانی را اتخــاذ کننــد ]7[. نیــاز بــه مراقبــت بیمارمحــور و مبتــنی 
بــر شــواهد، اهمیــت آمــوزش تفکــر انتقــادی در آموزش پرســتاری 
را دوچنــدان کــرده اســت ]8،9[. در همیــن راســتا، نتایــج مطالعــه 
ــل  ـــویان فارغ التحصی ــامی دانش ــر تم ــه اگ ــان داد ک ــری نش باق
پرســتاری دارای تفکــر انتقــادی باشــند تحــول عظیــمی در محیــط 
ــام رویکردهــای  ــا ادغ ــد ب ــن رخ خواهــد داد ]10[. اســاتید بای بالی
ــت  ــتاری در جه ـــویان پرس ــوزش دانش ــس در آم ــن تدری نوی
ــه  ــد ک ــره ببرن ــایی به ــد از تکنیک ه ــادی بای ــر انتق تســهیل تفک
بــه دانشـــویان در درک معنــادار مفاهیــم در موقعیت هــای 
بالیــنی و حــل مشــکلات کمــک کننــد ]11, 12,13[. روش هــای 
 Concept) آمــوزشی فعــال و نویــن ماننــد روش نقشــه مفهــومی
ــود  ــث بهب ــئله (Problem Solving) باع ــل مس Map) و ح
شایســتگی حرفــه ای، مهارت هــای ارتبــاطی، روابــط بیــن فــردی 
ــه  ــورد توج ــروزه م ــه ام ــردد ک ـــویان می گ ــابی دانش و خودارزی

اســاتید قــرار گرفتــه اســت ]14[.       
ــدی و ارتباطــات  ــم کلی ــرامی از مفاهی ــومی، دیاگ نقشــه های مفه
بیــن آنهــا اســت کــه مفهــوم اصــلی در بــالا یــا مرکــز نقشــه قــرار 
می گیــرد و مفاهیــم از بــالا بــه پاییــن مرتــب می شــود و خطــوطی 
ــاطی  ــملات ارتب ــوط ج ــده و روی خط ــده ش ــم کشی ــن مفاهی بی
نوشــته می شــود کــه ایــن نقشــه ها بــه فراگیــر یــاد می دهــد کــه 
ــد؛  ــرار کن ــاط برق ــم ارتب ــن مفاهی ــان ای ــابی و می ــات را جای جزئی
بــه ایــن ترتیــب بخاطــر ســپاری طــولانی مــدت اطلاعــات اتفــاق 

ــور  ــه ط ـــویان ب ــئله، دانش ــل مس ــد ]15،16[. در روش ح می افت
مشــارکتی، مســائل آمــوزشی را تـزیــه و تحلیــل کــرده و تـــارب 
ــاتید و دانشـــویان، در  ــن اس ــد، همچنی ــود را منعکــس می کنن خ
ــند ]17،18[.  ــهیم می باش ــم س ــا ه ــری ب ــد یاددهی-یادگی فراین
ــار محــوری  ــه دو اصــل بیم ــر پای ــال ب ــوزشی فع ــوه آم ــن شی ای
و دانشـــو محــوری قــرار دارد و موجــب می گــردد تــا دانشـــویان 
ــته  ــه داش ــورد فعالان ــف برخ ــای مختل ــتاری در موقعیت ه پرس
باشــند ]19[. نتایــج مطالعــه دهقــان زاده و همــکاران ]20[ و مومنی 
ــومی  ــه روش نقشــه مفه ــوزش ب ــکاران ]18[ نشــان داد آم و هم
و حــل مســئله باعــث ارتقــاء نمــرات تفکــر انتقــادی دانشـــویان 

پرســتاری می شــود.         
روش هــای آمــوزشی فعــال ماننــد نقشــه مفهــومی و حــل مســئله 
باعــث بهبــود شایســتگی حرفــه ای، تفکــر انتقــادی، مهارت هــای 
ارتبــاطی، روابــط بین فــردی و خود ارزیــابی دانشـــویان می گــردد. 
ــلی  ــر یادگیــری و پیشــرفت تحصی ــر مثبــتی ب ایــن روش هــا تاثی
دانشـــویان پرســتاری دارد ]21[. امــروزه وجــود روش هــای 
ــش  ــوع و دانشـــو محــور باعــث ایـــاد چال ــن آمــوزشی متن نوی
ــد  ــرای اســاتید شــده اســت کــه بتوانن در محیط هــای آمــوزشی ب
ــر  ــتی ب ــرات مثب ــد و تاثی ــوزشی اســتفاده کنن ــن روش آم از بهتری
یادگیــری دانشـــویان داشــته باشــند ]21،22[. لــذا پژوهــش حاضر 
ــومی و  ــه مفه ــه روش نقش ــوزش ب ــر آم ــه تاثی ــدف مقایس ــا ه ب
حــل مســئله بــر تفکــر انتقــادی دانشـــویان پرســتاری دانشــگاه  
آزاد اسلامی واحدهــای اســتان گلســتان در نیمســال اول تحصیــلی 

ــد.              ــام ش 1403-1402 انـ

روش کار
ایــن مطالعــه نیمــه آزمایــشی بــه صــورت پیش آزمــون و پس آزمون 
ــس از  ــه پ ــود ک ــرل ب ــروه کنت ــک گ ــون و ی ــروه آزم ــا دو گ ب
تصویــب طــرح در دانشــگاه آزاد اسلامی واحــد علی آبادکتــول، کــد 
ــد  ــماره IR.IAU.TON.REC.1402.080 و ک ــه ش اخلاق ب
  IRCT20231025059852N1 کارآزمــایی بالیــنی بــه شــماره
اخــذ گردیــد. حـــم نمونــه ایــن مطالعــه بــا توجــه بــه متغیــر تفکر 
انتقــادی در مطالعــه باقــری )1402( ]10[ بــا احتمــال خطــای نــوع 
اول 5 درصــد و تــوان آزمــون 80 درصــد و ســطح اطمینــان 0/05 
بــا در نظرگرفتــن احتمــال 10 درصــد ریــزش نمونه هــا، بــا 
اســتفاده از فرمــول زیــر]10[، در هــر گــروه 25 نفــر )در مـمــوع 

75 نفــر( محاســبه شــد.      
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ــود.  ــه ای ب ــه بصــورت چندمرحل ــن مطالع ــری در ای روش نمونه گی
تعــداد کل دانشــکده های پرســتاری دانشــگاه های آزاد اسلامی 
ــدا از  ــگر در ابت ــه پژوهش ــد ک ــورد می باش ــتان 5 م ــتان گلس اس
ــرب و  ــرق، غ ــق ش ــکده از مناط ــه دانش ــشی، س ــق قرعه ک طری
ــرگان(  ــهر و گ ــول، آزادش ــتان )علی آبادکت ــتان گلس ــزی اس مرک
ــازی  ــت مخفی س ــود. جه ــا انتخــاب نم ــع آوری داده ه ــت جم جه
ــا اســتفاده از نامه هــای مهروموم شــده  ــد انتخــاب تصــادفی، ب رون
و از قبــل آماده شــده کــه داخــل آن هــا )A گــروه نقشــه مفهــومی(، 
)B گــروه حــل مســئله( و )O گــروه کنتــرل( نوشــته شــده بــود، 
گــروه نقشــه مفهــومی )دانشــکده پرســتاری واحــد علی آبادکتــول(، 
گــروه حــل مســئله )دانشــکده پرســتاری واحــد آزادشــهر( و گــروه 
ــدند.  ــص ش ــرگان( تخصی ــد گ ــتاری واح ــرل )دانشــکده پرس کنت
ــول 50  ــر و علی آبادکت ــهر 30 نف ــر، آزادش ــرگان 27 نف ــد گ واح
نفــر دانشـــوی پرســتاری تــرم 5 واجــد شــرایط ورود بــه مطالعــه 
داشــتند کــه بــه روش در دســترس از بیــن دانشـــویانی کــه واجــد 
شــرایط نمونه گیــری بودنــد، واحدهــای پژوهــش انتخــاب شــدند

معیارهــای ورود بــه مطالعــه شــامل: دانشـــویان پرســتاری تــرم 
ــه،  ــرم رضایت نام ــل ف ــه و تکمی ــه شــرکت در مطالع ــل ب 5، تمای
اخــذ واحــد پرســتاری کــودک بیمــار در انتخــاب واحــد نیمســال 
ــوزشی  ــای آم ــلی از روش ه ــتفاده قب ــدم اس اول 1403-1402، ع
نقشــه مفهــومی و حــل مســئله بــود. معیارهــای خــروج از مطالعــه 
نیــز شــامل: عــدم تمایــل بــه شــرکت در مطالعــه، غیبــت بیــش از 
ســه جلســه، عــدم تمایــل بــرای ادامــه جلســات آمــوزشی، مهمانی 
ــتاری اســتان  ــایر دانشــکده های پرس ــه س ــالی دانشـــو ب ــا انتق ی

گلســتان بــود.              
ــدرس  ــورد پژوهــش و م ــای م ــه از واحده ــروع مداخل ــل از ش قب
ــر  ــه ه ــدا ب ــد. ابت ــذ ش ــبی اخ ــورت کت ــه ص ــه ب ــت آگاهان رضای
ــرای آن و  ــوه اج ــش و نح ــدف پژوه ــوص ه ــروه در خص ــه گ س
توضیحــاتی مبــنی بــر بی خطــر بــودن مداخلــه و محرمانــه مانــدن 
اطلاعــات داده شــد. ایــن اطمینــان بــه صــورت کتــبی و شــفاهی 
ــه  ــام مطالع ــن انـ ــه حی ــد ک ــش داده ش ــای پژوه ــه واحده ب
ــه  ــان داده شــد ک ــه خــارج شــوند. اطمین ــد از مطالع ــز می توانن نی
ــا  ــرای آنه ــالی ب ــار م ــه ب ــق موجــب هیچگون مشــارکت در تحقی

نخواهــد شــد و پژوهشــگر نیــز موظــف اســت در طــول مداخلــه به 
تمــامی ســوالات و دغدغه هــای آن هــا، بــا دقــت و حوصلــه پاســخ 
دهــد. جلســات هــر دانشــکده در روزهــای متفــاوت برگــزار شــد و 

پژوهشــگر فرصــت حضــور در ســه دانشــکده را داشــت.      
ــن،  ــس، س ــامل جن ــناختی )ش ــات جمعیت ش ــرم اطلاع ــپس ف س
وضعیــت تاهــل و مشــکلات تحصیــلی( و پرسشــنامه مهارت هــای 
تفکــر انتقــادی کالیفرنیــا )فــرم ب، 1990( بــه صورت پیــش آزمون 

توســط دانشـــویان در هــر ســه گــروه تکمیــل شــد.       
پرسشــنامه مهارت هــای تفکــر انتقــادی کالیفرنیــا )فــرم ب، 1990( 
توســطPeter Fashion  و Norin Fashion در ســال 1990 
ــرم  ــالان را در دو ف ــادی بزرگس ــر انتق ــنـش تفک ــور س ــه منظ ب
ــنامه  ــن پرسش ــرم ب ای ــد ]23[. ف ــه کردن ــف و ب تهی ــوازی ال م
ــتان  ــد از دبیرس ــطوح بع ــادی در س ــر انتق ــابی تفک ــرای ارزشی ب
ــه ای  ــج گزین ــا پن ــار ی ــه شــامل 34 ســوال چه طــراحی شــده ک
ــاسی  ــتدلال قی ــل، اس ــابی، تحلی ــتنباط، ارزشی ــج حیطــه اس در پن
و اســتقرایی اســت. بــه پاســخ درســت نمــره یــک و پاســخ غلــط 
ــر  ــن صف ــده بی ــب ش ــره کس ــود. کل نم ــر داده می ش ــره صف نم
ــه ایــن پرسشــنامه 45  ــا 34 اســت. مــدت زمــان پاســخگویی ب ت
دقیقــه اســت. در ابعــاد مختلــف تفکــر انتقــادی، بخــش ارزشیــابی 
حداکثــر 14 امتیــاز، تحلیــل9 ، اســتنباط 11، اســتدلال اســتقرایی 
ــب  ــن ترتی ــت. بدی ــده اس ــم ش ــاسی 16 تنظی ــتدلال قی 14 و اس
ــرد 6 نمــره شــامل یــک نمــره کل تفکــر انتقــادی  ــرای هــر ف ب
ــردد.  ــبه می گ ــادی محاس ــر انتق ــای تفک ــره مهارت ه ــج نم و پن
ــا اســتفاده از ایــن  از دانشـــویان پیــش آزمــون و پــس آزمــون ب
ــب  ــرات کس ــبه نم ــس از محاس ــد و پ ــل آم ــه عم ــنامه ب پرسش
شــده هرچــه نمــره اخــذ شــده فــرد بیشــتر باشــد فــرد از تفکــر 
انتقــادی بیشــتری برخــوردار اســت. ثبــات درونی پرسشــنامه 
مهارت هــای تفکــر انتقــادی کالیفرنیــا )فــرم ب، 1990( بــا 
ــوده  ــول ب ــل قب ــون -20، قاب ــودر ریچارس ــول ک ــتفاده از فرم اس
ــنامه  ــن پرسش ــی ای ــن پایای ــد ]23[. همچنی ــبه ش و 0/71 محاس
ــده  ــزارش ش ــوب گ ــاخ 0/84 مطل ــای کرونب ــب آلف ــا ضری ــز ب نی
ــه  ــنامه ک ــارسی پرسش ــه از نســخه ف ــن مطالع اســت ]20[. در ای
ــنـی  ــتاری روان س ـــویان پرس ــکاران در دانش ــرادی و هم خدام
ــتگی درونی  ــب همبس ــه ضری ــده به طوری ک ــتفاده ش ــد اس کردن
 ،r =0/77 ارزشیــابی ،r=0/71 را بــرای خــرده آزمون هــای تحلیــل
اســتنباط r=0/71، اســتدلال اســتقرایی r=0/7 و اســتدلال قیــاسی 
ــه  ــت ک ــب اس ــن مطل ــان دهنده ای ــد و نش ــزارش دادن r=0/71 گ
ــون  ــره کل آزم ــا نم ــن ب ــر و همچنی ــا یکدیگ ــا ب ــرده آزمون ه خ
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ــند ]23،20[.       ــنی دار می باش ــت و مع ــتگی مثب دارای همبس
مباحــث تشــنج نــاشی از تــب، هموفیــلی، تالاســمی، دهیدراتاسیون 
و آســپیراسیون از مطالــب مربــوط بــه واحــد درسی کــودک بیمــار 
ــود و دانشـــویان پیــش   انتخــاب شــد کــه جــز ســاعت کلاس ب
زمینــه در رابطــه بــا موضــوع را داشــتند. ســپس گروه هــای آزمــون 
ــه روش نقشــه مفهــومی و حــل مســئله، در هشــت جلســه  90  ب
ــتاد  ــط اس ــده توس ــه ش ــم گفت ــوزش مفاهی ــت آم ــه ای تح دقیق
ــد. قبــل از شــروع جلســات آمــوزشی  ــرار گرفتن درس مربوطــه، ق
هماهنــگی لازم بــا اســتاد انـــام شــد و نحــوه تدریــس بــه روش 
نقشــه مفهــومی و حــل مســئله توســط اســاتید مــورد نظــر اجــرا 
ــرادات آن  ــت و ای ــرار گرف ــابی ق ــورد ارزی ــگر م ــط پژوهش و توس
برطــرف گردیــد. جلســات بــه صــورت هفتــگی یــک جلســه و طی 
ــرای هــر دو گــروه آزمــون  دو مــاه برگــزار شــد. در جلســه اول ب
بطــور جداگانــه در هــر دانشــکده روش تدریــس نقشــه مفهــومی 

و حــل مســئله و روش اســتفاده از آن طی 90 دقیقــه توســط 
پژوهشــگر توضیــح داده شــد.      

در گــروه نقشــه مفهــومی، محقــق بــر مبنــای متــون تخصــصی 
ــر واحــد درسی کــودک بیمــار، نقشــه های  ــع معتب موجــود در مناب
ــمی،  ــلی، تالاس ــب، هموفی ــاشی از ت ــنج ن ــث تش ــومی مباح مفه
دهیدراتاسیــون وآســپیراسیون را در نرم افــزار پاورپوینــت رســم نمود 
ــوزش  ــز آم ــرار داد، اســتاد نی ــار اســتاد درس مربوطــه ق و در اختی
مطالــب درسی را بــا اســتفاده از نقشــه های محقــق ســاخته انـــام 
ــوزشی  ــه آم ــرای جلس ــد ب ــف ش ـــو موظ ــر دانش ــپس ه داد. س
بعــدی یــک نقشــه مفهــومی از کل مطالــب ارائــه شــده در جلســه 
ــاده  ــه های آم ــوزشی نقش ــه آم ــر جلس ــد. در ه ــاده نمای ــل آم قب
شــده ی دانشـــویان توســط محقــق مــورد ارزشیــابی قــرار گرفــت 
و بــه آنهــا بازخــورد داده شــد. یــک نمونــه نقشــه مفهــومی ارائــه 

ــر شــماره 1 نشــان داده شــده اســت شــده در جلســات در تصوی

تصویر شماره 1. نقشه مفهومی تشنج به دنبال تب

ــون  ــر اســاس مت در گــروه حــل مســئله، اســتاد درس مربوطــه ب
تخصــصی موجــود در منابــع معتبــر واحــد درسی کــودک بیمــار، در 
هــر جلســه کیس هــای مربــوط بــه مباحــث تشــنج نــاشی از تــب، 
ــد  ــه بتوان ــپیراسیون ک ــون وآس ــمی، دهیدراتاسی ــلی، تالاس هموفی
ــوده و  ــد طــرح نم ــر نمای ــا موضــوع درسی درگی دانشـــویان را ب
ــا  ــه صــورت حضــوری ب ــره ب ــای 5-6 نف دانشـــویان در گروه ه
ــه  ــوط ب ــتاری مرب ــد پرس ــپس فرآین ــد. س ــث نمودن ــر بح یکدیگ
بیمــاری مــورد نظــر براســاس NANDA نوشــته شــد و پاســخ ها 
ــا مباحثــه افــراد گروه هــا ادامــه  یافــت و هــر  بصــورت عمــومی ب
ــد.  ــه دادن ــود را ارائ ــواهد خ ــتدلال ها و ش ــا اس ــک از گروه ه ی
ــاران بســتری در بخــش  ــن بیم ــوارد انتخــابی در جلســات از بی م

توســط اســتاد درس کــودکان انتخــاب شــد.       
کیــس مربــوط بــه هموفیــلی ارائــه شــده در جلســات حــل مســئله: 

ــده  ــنی ش ــزی از بی ــار خونری ــه دچ ــالی ک ــاله درح پســربچه 6 س
اســت بــه همــراه پــدرش وارد بخــش اورژانــس اطفــال می شــود. 
بــه گفتــه پــدر خونریــزی از یــک ســاعت قبــل با ســرعت آهســته 
ــز  ــدن کــودک نی ــه دارد. در روی ب ــان ادام شــروع شــده و همچن
ــه  کبــودی هــایی مشــاهده میشــود. ســابقه خونریــزی از بیــنی ب
دفعــات از قبــل هــم داشــته اســت. کیــس شــناخته شــده هموفیلی 
ــد  ــتاری و فرآین ــات پرس ــن اقدام ــالگی می باشــد. مهمتری از 2 س

پرســتاری مربــوط بــه ایــن کیــس را بنویسیــد.       
ســاختار کلی مراحــل اجــرای الگــوی تدریــس نقشــه مفهــومی و 
ــروه  ــت. در گ ــده اس ــان ش ــماره 1 بی ــدول ش ــئله در ج ــل مس ح
کنتــرل مداخلــه ای انـــام نگرفــت و روش تدریــس در کلاس هــا 

ــود.       ــه صــورت معمــول و ســخنرانی ب ب
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جدول شماره 1. شرح کلی جلسات مداخله آموزشی

شرح جلسات آموزش حل مسئلهشرح جلسات آموزش نقشه مفهومیجلسه

اول

استخراج نکات کلیدی: روخوانی درس به صورت فردی یا 
گروهی، توجه به عناوین، نکات کلیدی و مفاهیم مهم درس و 

یادداشت برداری از مطالب مهم درس.
طراحی یک نمونه نقشه مفهومی توسط استاد در کلاس درس و 

آموزش نحوه کشیدن آن به دانشـویان داده شد.

طرح مسئله یا بازنمایی مشکل )تشخیص پرستاری براساس 
ناندا(: فرایند حل مسئله با طرح مسئله آغاز می شود. مسئله را می توان از 

راه های مختلفی در ذهن دانشـویان ایـاد کرد. انتخاب مسئله مناسب برای 
شروع تدریس یکی از مهم ترین مراحل انـام کار به شمار می آید. در این 
مرحله استاد باید خصوصیاتی مثل سن، رشد ذهنی و عاطفی، ویژگی های 

فرهنگی اجتماعی و رغبت آنها را مد نظر بگیرد.
جمع آوری اطلاعات: دانشـو پس از مواجه شدن با مسئله و تعریف آن باید 

با کمک و هدایت استاد به دنبال اطلاعات مورد نیاز برود.
در این جلسه یک نمونه به طور مثال بررسی شد و مراحل بازنمایی مشکل و 

نحوه جمع آوری اطلاعات با دانشـویان کار شد.

دوم

تشخیص مفاهیم اصلی از فرعی: تعیین مفاهیم اصلی و فرعی، 
تصمیم گیری درباره مدل نقشه و تعیین تعداد شاخه های اصلی و 

فرعی. مبحث این جلسه: تشنج ناشی از تب و هموفیلی
دانشـویان موظف شدند در جلسه بعدی نقشه مفهومی مبحث تشنج 

ناشی از تب و هموفیلی ارائه شده توسط استاد را تکمیل نمایند.

ساختن فرضیه: فرضیه سازی یعنی پیش بینی راه حل های احتمالی و حدسی 
برای حل مسئله است.

آزمایش فرضیه: برای قبول یا رد فرضیه باید آن را بیازماییم. آزمایش 
فرضیه فعالیتی است آگاهانه که در آن اطلاعات جمع آوری شده تحلیل، 

ترکیب و ارزشیابی می شوند.
نتیجه گیری، تعمیم و کاربرد: فرایند حل مسئله باید به نتیـه منتهی 

گردد. بدون نتیـه گیری مسئله حل نخواهد شد. پس از نتیـه گیری دانشـو 
باید پیش بینی کند که نتایج بدست آمده چقدر و تا چه اندازه به موارد جدیدی 

قابل تعمیم است.
در این جلسه مثال جلسه قبلی با همکاری دانشـویان بررسی و نتیـه گیری 

گرفته شد. هدف این دو جلسه آشنایی بهتر دانشـویان با روش حل مسئله 
بود.

سوم

تکمیل نقشه توسط دانشجو: رسم نقشه مفهومی، نوشتن 
مفاهیم اصلی و فرعی داخل نقشه و استفاده از رنگ، شکل و ... برای 

جدا کردن شاخه های اصلی و فرعی از یکدیگر. 
مبحث این جلسه: تشنج ناشی از تب و هموفیلی

نقشه ها مفهومی رسم شده دانشـویان توسط استاد مورد ارزیابی و 
بررسی قرار گرفت.

طرح مسئله یا بازنمایی مشکل )تشخیص پرستاری براساس ناندا(، 
جمع آوری اطلاعات، ساختن فرضیه، آزمایش فرضیه، نتیـه گیری، تعمیم و 

کاربرد
مبحث: تشنج ناشی از تب 

چهارم

تشخیص مفاهیم اصلی از فرعی: تعیین مفاهیم اصلی و فرعی، 
تصمیم گیری درباره مدل نقشه و تعیین تعداد شاخه های اصلی و 

فرعی. مبحث این جلسه: تالاسمی
دانشـویان موظف شدند در جلسه بعدی نقشه مفهومی مبحث 

تالاسمی ارائه شده توسط استاد را تکمیل نمایند.

طرح مسئله یا بازنمایی مشکل )تشخیص پرستاری براساس ناندا(، 
جمع آوری اطلاعات، ساختن فرضیه، آزمایش فرضیه، نتیـه گیری، تعمیم و 

کاربرد
مبحث: هموفیلی

پنـم

تکمیل نقشه توسط دانشجو: رسم نقشه مفهومی، نوشتن 
مفاهیم اصلی و فرعی داخل نقشه و استفاده از رنگ، شکل و ... برای 

جدا کردن شاخه های اصلی و فرعی از یکدیگر. مبحث این جلسه: 
تالاسمی

نقشه های مفهومی رسم شده دانشـویان توسط استاد مورد ارزیابی و 
بررسی قرار گرفت.

طرح مسئله یا بازنمایی مشکل )تشخیص پرستاری براساس ناندا(، 
جمع آوری اطلاعات، ساختن فرضیه، آزمایش فرضیه، نتیـه گیری، تعمیم و 

کاربرد
مبحث: تالاسمی

ششم

تشخیص مفاهیم اصلی از فرعی: تعیین مفاهیم اصلی و فرعی، 
تصمیم گیری درباره مدل نقشه و تعیین تعداد شاخه های اصلی و 

فرعی. مبحث این جلسه: دهیدراتاسیون و آسپیراسیون
دانشـویان موظف شدند در جلسه بعدی نقشه مفهومی مبحث 

دهیدراتاسیون و آسپیراسیون ارائه شده توسط استاد را تکمیل نمایند.

طرح مسئله یا بازنمایی مشکل )تشخیص پرستاری براساس ناندا(، 
جمع آوری اطلاعات، ساختن فرضیه، آزمایش فرضیه، نتیـه گیری، تعمیم و 

کاربرد
مبحث: دهیدراتاسیون 

نفیسه حکمتر پور و همکاران
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هفتم

تکمیل نقشه توسط دانشجو: رسم نقشه مفهومی، نوشتن 
مفاهیم اصلی و فرعی داخل نقشه و استفاده از رنگ، شکل و ... برای 

جدا کردن شاخه های اصلی و فرعی از یکدیگر. مبحث این جلسه: 
دهیدراتاسیون و آسپیراسیون

نقشه های مفهومی رسم شده دانشـویان توسط استاد مورد ارزیابی و 
بررسی قرار گرفت.

طرح مسئله یا بازنمایی مشکل)تشخیص پرستاری براساس ناندا(، 
جمع آوری اطلاعات، ساختن فرضیه، آزمایش فرضیه، نتیـه گیری، تعمیم و 

کاربرد
مبحث: آسپیراسیون

هشتم
ارزشیابی: مرور مـدد جلسات قبلی، رفع اشکال در دانشـویان، 
بحث و گفتگو جهت اصلاح نقشه ها و ارائه سوال به صورت نقشه 

مفهومی از درس توسط استاد. پس آزمون

جمع بندی جلسات آموزشی قبلی و رفع اشکال. 
پس آزمون

ــنامه  ــددا پرسش ــوزش، مـ ــه آم ــن جلس ــس از آخری ــه پ بلافاصل
ــر  ــرم ب، 1990( در ه ــا )ف ــادی کالیفرنی ــر انتق ــای تفک مهارت ه
ســه گــروه تکمیــل گردیــد. پــس از اتمــام مداخلــه جهــت رعایــت 
ــه  ــروه از مداخل ــک گ ــازی ی ــدم محروم س ــن اخلاقی و ع موازی
ســودمند، برنامــه آمــوزشی در اختیــار گــروه کنتــرل قــرار گرفــت. 
ــون  ــای آزم ــدام از گروه ه ــوزشی هرک ــای آم ــن برنامه ه همچنی

نیــز بــه یکدیگــر داده شــد.              
ــزار  ــتفاده از نرم اف ــا اس ــا ب ــنامه ها، داده ه ــل پرسش ــس از تکمی پ
ــورد  ــر از 0/05 م ــنی داری کمت ــطح مع ــخه 24 در س SPSS نس
تـزیــه و تحلیــل آمــاری قــرار گرفــت. در ابتــدا از آزمون شــاپیرو-

ویلــک بــرای بــررسی توزیــع نرمــال داده هــا اســتفاده شــد. بــرای 

توصیــف داده هــا، در ســطح آمــار توصیــفی از میانگیــن و انحــراف 
معیــار و در ســطح آمــار اســتنباطی از تی زوجی، کای اســکوئر، فیشــر 

و تحلیــل واریانــس (ANOVA) اســتفاده شــد.              

یافته  ها
میانگیــن ســن دانشـــویان شــرکت کننــده در مطالعــه در گــروه 
نقشــه مفهــومی 2/11 ± 21/84، در گــروه حــل مســئله 1/89 ± 
ــاری  ــه از نظــر آم ــود، ک ــرل 1/25 ± 21/2 ب ــروه کنت 21/44 و گ
 .)P=0/45( اخــتلاف معنــاداری بیــن ســه گــروه مشــاهده نگردیــد
ــه  ــماره 2 ارائ ــدول ش ــناختی در ج ــخصات جمعیت ش ــایر مش س

شــده اســت.              

جدول2. مشخصات جمعیت شناختی شرکت کنندگان در پژوهش

P-value
آزمون کای اسکوئر 

و فیشر

گروه کنترل گروه حل مسئله گروه نقشه مفهومی                             گروه
متغیر

فراوانی )درصد(      فراوانی )درصد(       فراوانی )درصد(  

0/060
8 )32( 11 )44( 11 )44( دختر

جنسیت
17 )68( 14 )56( 14 )56( پسر

0/080

21 )84( 24 )96( 20 )80( مـرد
وضعیت تاهل

 3 )12( 1 )4( 4 )16( متاهل

1 )4( 0 )0( 1 )4( مطلقه یا بیوه

0/770
8 )32( 6 )24( 8 )32( دارد

مشکلات تحصیلی
17 )68( 19 )76( 17 )68( ندارند

25 )100( 25 )100( 25 )100( مـموع

ــه پاســخ درســت نمــره یــک و پاســخ  ــه پاســخ نامه ب ــا توجــه ب ب
ــادی در  ــر انتق ــره تفک ــه نم ــد. دامن ــر داده  ش ــره صف ــط نم غل
پرسشــنامه مهارت هــای تفکــر انتقــادی کالیفرنیــا )فــرم ب، 1990( 

بیــن صفــر تــا 34 اســت کــه نمــره بالاتــر نشــان دهنده مهــارت 
تفکــر انتقــادی بیشــتر اســت. طبــق نتایــج ایــن مطالعــه، میانگیــن 
نمــرات تفکــر انتقــادی قبــل از مداخلــه در گــروه نقشــه مفهــومی 
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3/71±10/12، گــروه حــل مســئله 3/25±10/56 و گــروه کنتــرل 
3/11±10/32 بــود کــه بعــد از مداخلــه در گــروه نقشــه مفهــومی 
ــرل  ــروه کنت ــروه حــل مســئله 5/42±20/4 و گ 5/47±15/52، گ
ــل  ــون تحلی ــه، آزم ــن مطالع ــج ای ــق نتای 3/82±10/92 شــد. طب
واریانــس (ANOVA) بیــن ســه گــروه قبــل از مداخلــه اخــتلاف 
معــنی داری را نشــان نــداد )P=0/89(، درصورتی کــه بعــد از 
ــد  ــاهده ش ــنی داری مش ــتلاف مع ــروه اخ ــه گ ــن س ــه بی مداخل
)P< 0/001(. همچنیــن آزمــون تــوکی ایــن اخــتلاف را در گــروه 

حــل مســئله و نقشــه مفهــومی نشــان داد )P< 0/001(. آزمــون 
ــل و  ــئله قب ــل مس ــومی و ح ــه مفه ــروه نقش ــز در گ تی زوجی نی
بعــد از مداخلــه اخــتلاف معــنی داری را نشــان داد )P<0/001(، ولی 
 )P=0/35( در گــروه کنتــرل اخــتلاف معــنی داری مشــاهده نشــد
)جــدول شــماره3(. بــر اســاس نتایــج آزمــون آنــووا تســت تعقیــبی 
بونفــرونی تاثیــر آمــوزش بــه روش حــل مســئله در افزایــش نمــره 

     .)P< 0/001(  ــود تفکــر انتقــادی بیشــتر ب

جدول3. مقایسه میانگین نمرات تفکر انتقادی قبل و بعد از مداخله در گروه های مختلف

                         زمان
بعد از مداخلهقبل از مداخلهگروه

P-value
نتیـه آزمون تی زوجی

5/47P<0/001 ± 3/7115/52 ± 10/12نقشه مفهومی

5/42P<0/001 ± 3/2520/4 ± 10/56حل مسئله

3/820/350 ± 3/1110/92 ± 10/32کنترل

P-value
0/890P<0/001نتیـه آزمون آنووا

بحث
ــه روش  ــوزش ب ــر آم ــه تاثی ــدف مقایس ــا ه ــر ب ــش حاض پژوه
ــادی دانشـــویان  ــر تفکــر انتق نقشــه مفهــومی و حــل مســئله ب
پرســتاری انـــام شــد. بــا توجــه بــه نتایــج پــس از آمــوزش بــه 
روش نقشــه مفهــومی و حــل مســئله، بیــن ســه گــروه اخــتلاف 
ــج نشــان داد کــه هــر  معــنی داری مشــاهده شــد. در نهایــت نتای
دو روش آمــوزشی نقشــه مفهــومی و حــل مســئله باعــث افزایــش 
تفکــر انتقــادی در دانشـــویان پرســتاری می شــوند. امــا بــا توجــه 
بــه اینکــه تغییــرات میانگیــن نمــره تفکــر انتقــادی بعــد از مداخلــه 
در گــروه حــل مســئله نســبت بــه گــروه نقشــه مفهــومی بیشــتر 
شــد، بنابرایــن ایــن امــر بــه تاثیــر بسیــار زیــاد مداخلــه آمــوزش 
ـــویان  ــادی دانش ــر انتق ــش تفک ــئله در افزای ــل مس ــه روش ح ب

ــاره دارد.       ــتاری اش پرس
 Swart ،]24[ )2017( ــکاران ــات Carvalho و هم ــج مطالع نتای
)25[ )2017[، Chen )2017( ]26[ همســو بــا نتایــج مطالعــه 
ــئله  ــل مس ــروه ح ــه در گ ــه اینک ــه ب ــا توج ــد. ب ــر می باش حاض
ــان  ــنیدن بی ــه و ش ــادل اندیش ــرای تب ــتری ب ــای بیش فرصت ه
ــرای  ــه ای ب ــذا زمین ــف وجــود داشــته، ل ــان تفکــرات مختل همزم
ــم  ــروه فراه ــراد گ ــادی در اف ــر انتق ــد تفک ــه و رش ــول اندیش تح
شــده اســت ]26[. در گــروه، افــراد بــه تلاش فکــری وادار 

شــده اند تــا بــا جســتـوی اطلاعــات و تبــادل اندیشــه، بــه افــکار 
ــدا  ــه در ابت ــود را ک ــری خ ــاختارهای فک ــرده و س ــران پی ب دیگ
در چهارچــوب خــود محورانــه شــکل گرفتــه بــود تغییــر دهنــد و 
ایــن فراینــد موجــب تحــول در مهارت هــای فکــری و آمــادگی و 
نگــرش تفکــر انتقــادی آنهــا شــده اســت ]24،25[. نتایــج مطالعــه 
پریــاد بــه نقــل از قنبــری و همــکاران )1396( نشــان داد کــه 86 
درصــد دانشـــویان دارای تفکــر انتقــادی ضعیــف هســتند ]27[. 
نتایــج مطالعــه مالــکی و همــکاران )1396( نشــان داد دانشـــویان 
دارای تفکــر انتقــادی ضعیــف هســتند ]28[، کــه همســو بــا نتایــج 

ــه حاضــر می باشــد.       مطالع
اســماعیلی وردنـــانی و همــکاران )1401( در مطالعه خــود دریافتند 
کــه آمــوزش مـــازی بــه دو روش حل مســئله و پرســش و پاســخ 
در افزایــش میانگیــن نمــرات آگاهی؛ نگــرش و عملکــرد بــه یــک 
میــزان مؤثــر بــوده اســت ]29[، کــه بــا مطالعــه حاضــر همخــوانی 
نــدارد. از دلایــل تفــاوت نتایــج ایــن مطالعــه میتــوان بــه ایــن مورد 
اشــاره کــرد کــه در ایــن مطالعــه روش حــل مســئله بــه صــورت 
مـــازی انـــام شــده اســت و بــه همیــن دلیل بــا روش ســخنرانی 
ــحی و  ــط صال ــه توس ــری ک ــه دیگ ــت. در مطالع ــوده اس ــر ب براب
همــکاران )1395( انـــام شــد نشــان داد هــر دو روش یادگیــری 
ــه یــک میــزان در  ــر حــل مســئله و پرســش و پاســخ ب مبتــنی ب

نفیسه حکمتر پور و همکاران

21



ــر  ــه تســاوی تأثی ــه جنب ــتند ک ــر داش ــادی تأثی ــر انتق ــاء تفک ارتق
ــد ]30[.  ــو نمی باش ــر همس ــه حاض ــا مطالع ــوزشی ب دو روش آم
ــودن هــر دو روش ایــن مطالعــه  ــه دانشـــو محــور ب ــا توجــه ب ب
ــده و  ــس ش ــث تدری ــا مباح ـــویان ب ــن دانش ــدن ذه و درگیرش
ــری  ــوزشی، یادگی ــث آم ـــویان در مباح ــتر دانش ــارکت بیش مش

بیشــتری بــرای دانشـــویان بــه همــراه داشــته اســت.      
ــان  ــددی نش ــات متع ــر، مطالع ــه حاض ــج مطالع ــتای نتای در راس
داده انــد کــه روش آمــوزشی نقشــه مفهــومی نیــز می توانــد باعــث 
ارتقــای مهارت هــای تفکــر انتقــادی دانشـــویان پرســتاری شــود 
]31،32[. دهقــان زاده و مــودب )1399( در مطالعــه خــود دریافتنــد 
کــه روش نقشــه مفهــومی قــادر بــه تقویــت حیطه هــای تحلیــل 
و اســتدلال اســتقرایی تفکــر انتقــادی و طــراحی برنامــه مراقبــتی 
در دانشـــویان پرســتاری می باشــد ]20[، کــه بــا مطالعــه حاضــر 
همخــوانی دارد، فقــط از ایــن نظــر کــه در مطالعــه مــا میانگیــن 
ــای  ــت و حیطه ه ــرار گرف ــررسی ق ــورد ب ــادی م ــر انتق کلی تفک

تفکــر انتقــادی بــررسی نشــد تفــاوت دارد.     
ــه  ــد ک ــود دریافتن ــه خ ــز در مطالع ــکاران )1400( نی ــگی و هم ری
ــده یادگیــری معــنی دار  اســتفاده از روش هــای آمــوزشی ارتقاءدهن
میتوانــد میــزان یادگیــری فراگیــران را افزایــش داده و مهارت هــای 
تفکــر انتقــادی را ارتقــاء دهــد ]33[. رمضــانی و همــکاران )1396( 
نیــز در مطالعــه خــود دریافتنــد کــه یادگیــری معنــادار عاملــی مهم 
در ارتقــاء تفکــر خلاق، تفکــر انتقــادی و توانایــی حــل مســئله در 
ــه دو روش  ــبت ب ــی، نس ــه مفهوم ــت و روش نقش ــران اس فراگی
ســخنرانی و یادگیــری الکترونیکــی در دســتیابی بــه ســطوح بالاتر 
یادگیــری معنــادار مؤثــر بــوده اســت ]34[. در تبییــن ایــن یافته هــا 
ــاکافی  ــش ن ــخیص دان ــن روش تش ــا ای ــه ب ــت ک ــوان گف میت
ــدرس  ــود، م ــخص می ش ــان مش ــت آن ــوء برداش ــران و س فراگی
ــم  ــه داده و در تفهی ــر را ارائ ــاز فراگی ــورد نی ــوزش م ــد آم می توان
مــوارد مهــم بــرای ارتقــاء تفکــر انتقــادی کمــک کنــد و منتقدانــه 

فکــر کــردن تقویــت می  شــود.      
بــرخلاف نتایــج مطالعــه حاضــر، Bixler  و همــکاران )2015( در 
مطالعــه خــود بــر روی دانشـــویان پزشــکی بــا اســتفاده از نقشــه 
ــد  ــش دهن ــادی را افزای ــر انتق ــرات تفک ــتند نم ــومی نتوانس مفه
ــالای  ــرات ب ــه نم ــوان ب ــاوت آن می ت ــل تف ــه دلای [35]. از جمل
تفکــر انتقــادی دانشـــویان در ابتــدای دوره، تعــداد کــم نمونه هــا 
)27 نفــر(، مــدت کوتــاه مداخلــه )4 ســاعت تمریــن نقشــه 
ــه  ــن مطالع ــن در ای ــرد. همچنی ــه( اشــاره ک مفهــومی طی 4 هفت
ــده  ــراحی ش ـــویان ط ــط دانش ــا توس ــومی صرف ــه های مفه نقش

اســت، درحالی کــه در مطالعــه مــا ابتــدا نقشــه های از قبــل آمــاده 
ــه های  ــدد نقش ــپس مـ ــده و س ــه ش ــدرس ارائ ــط م ــده توس ش
مفهــومی توســط دانشـــویان بــرای جلســات آتی کلاس طــراحی 
و در ابتــدای شــروع کلاس تعــدادی از نقشــه ها مــرور شــدند کــه 
می توانــد تاثیــر بیشــتر بــر ارتقــای تفکــر انتقــادی داشــته باشــد

ــتاری،  ــر در پرس ــاب ناپذی ــرات اجتن ــه تغیی ــه ب ــا توج ــن ب بنابرای
ــب  ــد موج ــه بتوان ــر ک ــی مؤث ــای آموزش ــتفاده از تکنیک ه اس
افزایــش تفکــر انتقــادی، افزایــش توانایــی درک مشــکلات 
بیمــار، ارتبــاط بــا یکدیگــر و اخــذ تصمیــم بالینــی مناســب شــود، 
ضــروری بــه نظــر می رســد. از جملــه محدودیت هــای ایــن 
پژوهــش می تــوان بــه شــرایط شــرکت کنندگان در زمــان تکمیــل 
پرسشــنامه اشــاره کــرد زیــرا تکمیــل پرسشــنامه تفکــر انتقــادی 
ــراوان دارد، درحالی کــه ایـــاد  ــه توجــه، تمرکــز و دقــت ف ــاز ب نی
ــل  ــه طــور کام ــوزشی ب ــف آم ــای مختل ــن شــرایط در مکان ه ای

امکانپذیــر نمی باشــد.                      

نتیجه  گیری 
ــه روش نقشــه  ــوزش ب ــه آم ــه حاضــر نشــان داد ک ــج مطالع نتای
مفهــومی و حــل مســئله بــر افزایــش تفکــر انتقــادی دانشـــویان 
ــان دهنده ی  ــش نش ــن پژوه ــای ای ــر دارد. یافته ه ــتاری تاثی پرس
اهمیــت توجــه اســاتید پرســتاری بــه مقوله افزایــش تفکــر انتقادی 
در دانشـــویان پرســتاری کــه پرســتاران آینــده می باشــند، اســت. 
مدیــران و مربیــان پرســتاری مســؤولیت دارنــد تــا موانــع موجــود 
را تشــخیص داده و شــرایطی را در آمــوزش دانشـــویان پرســتاری 
ایـــاد کننــد کــه افزایــش دهنــده مهــارت تفکــر انتقــادی باشــد.      

سپاسگزاری
IR.IAU.  ــد اخلاق ــا ک ــه ب ــب پایان نام ــه در قال ــن مطالع ای

TON.REC.1402.080 مصــوب دانشــگاه آزاد اسلامی واحــد 
علی آبادکتــول بــه انـــام رسیــد. نگارنــدگان بدیــن وسیلــه تقدیــر 
و تشــکر خــود را از معاونــت پژوهــشی دانشــگاه آزاد اسلامی 
ــن  ــل ای ــرا و تکمی ــا را در اج ــه م ــول ک ــتان علی آباد کت شهرس
ــه از همــه  ــن وسیل ــد. بدی ــد، اعلام می دارن ــاری نمودن پژوهــش ی

ــم.      ــدردانی می نمایی ــه ق ــز صمیمان ــز نی ــای عزی آزمودنی ه

تضاد منافع
نویسندگان هیچ گونه تضاد منافعی ندارند.     
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